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Resumen:

El interés de formar profesionales criticos, commtidos con los principios de justicia
social, equidad y cooperacion asi como la respdidsab ética y social que debe asumir la
Universidad como parte de su contribucion a la ttoosion de un mundo mas justo, son
algunos de los argumentos que avalan la importalecteabajar Educacion para el Desarrollo
en la Universidad. Con esta comunicacion querenstecionar estos principios con las
atribuciones propias de la Universidad en materia dbcencia, investigacion y
responsabilidad social. Para ello tomaremos corfesenecia las Jornadas de Educacion para
el Desarrollo en la Universidad, donde se perfiladeas para potenciar, de cara al futuro, la
presencia y el reconocimiento de la ED en los espale educacion superior.

Palabras clave: Educacion para el Desarrollo, transformacién spceales.

Abstract:

Our efforts to implement Development Education witluniversity have been mainly
supported by the social need of professionals ghatild be brought up to develop critical
thinking and a broad sensitiveness towards saasdiice and to be firmly involved with equity
and cooperation. All these are social and ethiegponsibilities that University should
assume to build up a fairer world. In this papenfecence we want to link tightly those
principles to the University system for researcbhgoammes and teaching methods that look
forward to answer to a social responsibility backgdhe whole institution. We support our
discourse on our last conference on "Development&ibn within University" where some
trends were shaped for a future integration of Dmpraent Education in University.
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Introduccion

2012. Una Educacion para el Desarrollo en transicion hacia otro mundo
posible... y necesario

Un viejo tango dice “que veinte aflos no es ndd&in embargo, si miramos el ciclo de
veinte afios transcurrido desde 1990 a la actuahdagsta muy claro si esa vieja letra sigue
siendo certera. Cuando comenzamos a redactar@ataicacion nos encontramos a casi un
mes de que se cumpla el XX aniversario de la Curdbréa Tierra celebrada en Rio de
Janeiro, en junio de 1992, y que concita ahoranuewa cita global, “Rio+20”. En torno a
aquel evento, no soOlo se celebré la conferenciaesdbbedio Ambiente y Desarrollo
auspiciada por Naciones Unidas, sino que se inaugjumodelo de encuentros paralelos de
ONGD y movimientos sociales que tanta repercugadrian posteriormente, constituidos ya
como foros paralelos y de los que va surgiendoogimmento alterglobalizador.

Pero 1992 no fue sélo un referente en la emergeleciana conciencia global critica sobre la
problematica del desarrollo y la sostenibilidadosijue representé también un momento de
eclosion de otras voces, rostros y palabra, laodeplueblos indigenas de América en
oposicion al desastroso intento neocolonial debcatéon de los 500 afios del “encuentro”
Espafa-América Latina. La camparfa “500 afios dstessiia” aglutind a otros agentes con
visiones radicalmente diferentes acerca del pasadocomo no, acerca del futuro. Este
movimiento se vio reforzado, afio y medio despu@s |& insurreccion zapatista impulsora de
un nuevo discurso alternativo, de nuevas estrat@giaesistencia, solidaridad y cooperacion.

Todo ello contribuyé a la irrupcién de una nuevaaencia global, de nuevas practicas en
resistencia ante un modelo que estaba orientaraalebalizacion en clave neoliberal y

mercantil. La movilizacién, dos afios después, eoatraniversario de las instituciones del
llamado “Consenso de Washington” -FMI y BM-, contand en las movilizaciones sucesivas
de la marcha mundial de las mujeres que extiensl@éesvindicaciones a todo el planeta. En
realidad, podriamos situar ese ciclo en torno @tlmma década del siglo XX. El final de la

guerra fria con el derrumbamiento del bloque @hddo “socialismo real” y el comienzo de

las nuevas estrategias de control global con lmega guerra de Irak en enero de 1991,
generaron un amplio movimiento de oposicion critica

Ahora bien, también es importante resaltar en @8os otros acontecimientos. El primero, de
gran impacto para el debate en torno al desarreflagfiere a la aparicion del | Informe de
Desarrollo Humano del PNUD (1990), que generaria anmplio campo de reflexion
cientifico-social sobre la conexidon del desarrait;n el aumento de las oportunidades vy
capacidades de las personas frente a la idea digalb@a exclusivamente con el crecimiento
econdmico.



Pero 1990 es también el afio en que se celebr@aaidreso de Educacion para el Desarrollo
en Vitoria-Gasteiz que representd el primer evemtganizado en el Estado donde se
encuentran el movimiento de cooperacion no gubeentahy el movimiento educativo con
el objetivo de clarificar el sentido y alcance dd&Hucacion para el Desarrollo (ED).

En estos veinte afos, tuvieron lugar las otrosedidsones celebradas hasta el momento: el Il
Congreso de Educacion para el Desarrollo “De lastrarsalidad a la educacion global”
(1996) y el lll Congreso de Educacion para el Dredlar“La educacion transformadora ante
los desafios de la globalizacién” (2006). Todosshan constituido espacios para revisar,
debatir y proponer estrategias de Educacién par®eslarrollo. Ahora bien, la mayor
presencia de docentes universitarios en el esmailtongreso refleja un momento de
emergencia de una ED universitaria al tiempo quedacupacion por el impacto que pudiera
tener la implantacion del Espacio Europeo de Edanauperior (EEES).

La Educacion para el Desarrollo en el caso deldesespariol, por tanto, ha ido abriéndose
camino en interaccion con la practica del munddéadsooperacion pero también en relacion
con otro campo mas amplio de iniciativas criticas ta globalizacion neoliberal, con el
modelo hegemodnico de desarrollo y con la propizacdn.

En esta comunicacién pretendemos situar el andisiel papel de la Educacion para el
Desarrollo en un ambito especifico como es el usitaio. La incorporacion de la
Universidad como agente de cooperacion y, por tammo agente potencial y estratégico de
Educacion para el Desarrollo, es reciente. Cincag@ssos estatales sobre Universidad y
Cooperacion desde 2002 hasta la actualidad danacdera ubicacion de la cooperacion y la
ED en el seno de estas instituciones.

La apariciéon de REEDES (Red Espafiola de EstudioBekarrollo) y el propio congreso al

gue se dirige esta comunicacion reflejan esta terid@ede ubicar la reflexion sobre el

desarrollo y la cooperacion en el ambito acadéruientifico, entendemos que esa reflexion
debe incorporar, igualmente, lo relativo a la ED.

Nos parece importante situar la Educacion paraesbhBollo en el &mbito de los estudios del
desarrollo, en el campo de la produccién de sateidps programas de investigacion, de
formacion e innovacién social como una estrateglaa para superar esa vision estrecha que
liga la ED, si con el desarrollo, pero solo en gpagio restringido de la cooperacion.
Queremos igualmente ubicar la ED en un escenari® andplio que el académico. Sin
embargo, sera inevitable tener en cuenta dos pdetpartida que han ido dejando una estela
en la practica de la Educacién para el Desarrotivensitaria: a) la propia cooperacion
universitaria por un lado y sus consecuencias glazatado de la ED en la universidad y b) la
conceptualizacidon que la propia Universidad hateesta ED.

Esta comunicacion intenta aportar una primera i@vide ambos aspectos. ¢ Qué implicacion
ha tenido la incorporacién de la Universidad al dade la cooperacion? ¢Qué influencia
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han tenido las practicas de cooperacion promowvidssle la Universidad en la Educacién
para el Desarrollo? ¢Cooperaciéon y ED son dos mésnsubordinados o son autébnomos e
interdependientes? Pero también intenta una apemidm a cémo ha ido elaborando la
Universidad un discurso propio sobre Educacion paiaesarrollo; como lo ha relacionado
con las practicas habituales de su quehacer icistital; 0 qué estrategias de promocion
institucional de la ED ha propuesto.

Nuestra hipé6tesis de partida es que, lejos de phedu una relacién simbidtica,
complementaria y mutuamente potenciadora entre ezaon y Educacion para el
Desarrollo, en la medida en que la cooperacidonausitaria ha ido tomando protagonismo e
institucionalizacién en la Universidad, el enfoglee Educacion para el Desarrollo se ha ido
debilitando y desdibujando, perdiendo asi el cardcansformador que pudiera aportar a la
vida universitaria.

Nuestro andlisis se materializa en el estudio dedbates sostenidos en las Jornadas de
Educacion para el Desarrollo en la Universidadrganizadas por Hegoa -Instituto de
Estudios sobre Desarrollo y Cooperacion Internadide la UPV/EHU- y que se celebraron
en Bilbao entre el 24 y el 25 de Noviembre del 2@dmo resultado podremos comprobar el
grado de consecucién de los objetivos planteadoécén evento:

a) Realizar una llamada de atencién sobre el Estad@ ED en la Universidad.
b) Establecer un didlogo entre agentes educatiedswkrica Latina y de nuestro entorno.
c) Definir algunas lineas estratégicas de inteméende cara al futuro.

1. Jornadas de Educacion para el Desarrollo en la Universidad. Un
intento de promover la participacion, el copartenariado y la
propuestas conjuntas

Las Jornadas dEducacién para el Desarrollo en la Universidaflieron organizadas por
Hegoa y definidas a través de una comision asesonguesta por siete miembros, de los que
tres pertenecen a la propia area de Educacién pareeséridllo del instituto. Las otras
personas integrantes de la comisién asesora ssonaarde reconocido prestigio y trayectoria
dentro del campo de la Educacién para el Desayrefiayeneral, y muy especialmente en el
ambito de la Universidad.

Ignacio Alvarez, del Centro de Iniciativas de Caap@®n al Desarrollo de la Universidad de
Granada, CICODE El CICODE se define como “un organismo dependiede la

1 Se puede encontrar la documentaciéon y los vidkndas Jornadas en la pagina web de Hegoa:
http://www.hegoa.ehu.es/es/educacion/jornadas_deaetbn_para_el_desarrollo_en_la_universidad

2 Dos de estas personas forman parte del equimldeacion para el Desarrollo de la institucion éesad
Educacién para el Desarrollo y formaron parte, mees, de la organizacion de los tres congresotalestale
Educacién para el Desarrollo organizados en VitG@ateiz en 1990, 1996 y 2006. La tercera compafigra
equipo se incorpord en 2005 y cuenta también caranmplia trayectoria en el campo de la ED.

3 La pagina Web del CICODE &#p://cicode.ugr.es/




Universidad de Granada que nace con la intenciécodgibuir al desarrollo de los paises y
de los sectores sociales mas necesitados de dpp@mnoperacion Internacional y la ayuda al
desarrollo constituyen una obligacién ineludiblee ga Universidad de Granada quiere
afrontar, colaborando con las instituciones publig@rivadas en la prestacion de servicios y
en la satisfaccion de las necesidades mas acuigng se manifiesten, tanto en nuestro
entorno local, como en aquellos pueblos del Tektendo, con especial atencion hacia los
ambitos norteafricano e iberoamericano”.

Alejandra Bonf, Universidad Politécnica de Valencia, es una iofeal de referencia en el
campo de la investigacién y de la promocion de getys de la Educacion para el Desarrollo
en el ambito universitario. Boni ha sido parte a& importantes redes de Educacion para el
Desarrollo que se han ido extendiendo en todo éitande las ingenierias, a veces ligada a
asociaciones como Ingenieria sin Fronteras, a wdedsrma autbnoma. Su presencia en los
Congresos de Universidad y Cooperacion o en laaBRREEDES dan cuenta de su relieve y
trayectoria.

Aquilina Fueyd, Universidad de Oviedo, es también una persomraemete en el campo de la
Educacion para el Desarrollo en el Estado espaésl,desde sus origenes. Ex-decana de la
Facultad de Educacion de la Universidad de Ovigdabicada en el departamento de
Didactica y Organizacion Escolar, ha centrado sealiy trabajo de investigacion en la
alfabetizacion audiovisual y el imaginario sobreSlir en la propia Educacion para el
Desarrollo pero también en el papel de esta ulémal marco del EEES.

Javier de Prado, Universidad de Cérdoba, comprdmeton la ED y promotor de buena
parte de las actividades que, sobre Educaciéongb@asarrollo, lleva adelante la Universidad
de Cérdoba. Actualmente es director de la Cateell@abperacion al Desarrollo que se define
como “un 6rgano de la Universidad de Cordoba qupenide del Vicerrectorado de
Internacionalizacion y Cooperacion y forma parteAtea de Cooperacion y Solidaridad de
la misma. Tiene como meta principal impulsar prosede formacién y Educacion para el
Desarrollo en la comunidad universitaria, siendoegpacio de encuentro para todas las
personas con interés en la Cooperacion al Desad@puestas a debatir, conocer, investigar
y comprometerse con una realidad de un mundo designjusto®.

De esta manera, la comision asesora puede serdem$a una referencia relevante en el
campo de la Educacion para el Desarrollo univeigit&es bajo sus auspicios y desde la
responsabilidad organizativa de Hegoa que se agafip estructura de las Jornddes y
como presentamos a continuacion.

4 La referencia a sus publicaciones en Dialndttgn//dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=1206

5 La referencia a sus publicaciones en Dialndttgm//dialnet.unirioja.es/serviet/autor?codigo=890

6 Ver en la pagina de la Catedra éttp://www.uco.es/internacional/cooperacion/catemraperacion-
desarrollo/index.html

" Las Jornadas contaron con la presencia de 1G®mas de diferentes Comunidades Auténomas. El 50%
provenia del Pais Vasco y Navarra y el otro 50%dstilla-Ledn, Andalucia, Cantabria, Catalufia y Nthd
aunque menos representadas, también hubo partespde la Comunidad Valenciana, Islas Balearedas Is

5




Se parte de un estudio-diagnéstico impulsado paripeqde Hegoa, disefiado con la
colaboracion de la misma comision asesora. Estealiestliagndstico se presenta en una
sesion plenaria. Otros dos plenarios lo ocupa ksemtacion de sendas experiencias
procedentes de la Amazonia ecuatoriana y de MéKide, La primera sobre la Educacion

Intercultural Bilingle con cuyos impulsores la UBWU mantiene un proyecto de

cooperacion vy, por otro lado, sobre la experiemgaransversalidad en el curriculo de la
formacion inicial de maestros y maestras.

El plenario aglutinado bajo el titulo de Mesa Reatiode Experiencias se dedica al “Género
en la Educacion para el Desarrollo”, la “FormacitinProfesionales en Desarrollo desde la
Ciudadania Global” y “Comercio Justo y Consumo Raspble”. Otro plenario se dedica a
una Mesa Redonda sobre “Reflexiones y Aportes erotal papel de la Educacion para el
Desarrollo en la Universidad” en la que participadias las personas ponentes invitadas a las
Jornadas. Para finalizar, un dltimo plenario s&yéia la presentacion de las conclusiones
obtenidas en los grupos de trabajo simultaneos.

Los grupos de trabajo fueron simultaneos y se ulmican dos sesiones, una el primer dia y
otra el segundo. La primera de ellas se dedica rmcer y debatir en torno a las
comunicaciones presentadas en cada una de las gratrdes estrategias de la Educacion
para el Desarrollo agrupadas como sigue: a) Sdmaidion, Incidencia politica y
Movilizacion Social, b) Formacion y Docencia, c)vdstigacion e Innovacion y d)
Transversalidad. Género, Interculturalidad, PazDHB y Sostenibilidad. En la segunda
sesion de grupos de trabajo todos, de forma simediase ocuparon de definir lineas
estratégicas de fortalecimiento de la ED en el tombiiversitario.

Por tanto de 8 sesiones, cinco de ellas estanattica aportes de ponencias, dos al trabajo
del conjunto de personas participantes y una acda€lusiones generales. La estructura
intenta conjugar las aportaciones de una serijgeriencias que, a juicio de la organizacion,
se consideran relevantes y, al tiempo, con loscespale debate y participacion de las
personas que conforman las Jornadas. De hechookasinicaciones no se presentan
directamente sino que las personas encargadasdieal@izacion de cada grupo de trabajo
las presentan de forma conjunta intentando orderdar sentido a sus caracteristicas mas
relevantes para someterlas al debate por el comdgmte grupo de trabajo.

Por tanto, parece existir coherencia entre lostiwbg planteados por la organizacion y el
instrumento, las Jornadas, utilizado para su cans&a.

Canarias. Méas del 60% de las personas asistentEn@eia al ambito universitario, frente a un 348 q
procedia del ambito de la solidaridad internacionale las ONGD y un 3% procedente de la Ensefianza
Obligatoria y Sindicatos.

8 15 en total, y que se habian presentado a caaldaitas cuatro dimensiones, 3 a Sensibilizacitsidéncia
Politica y Movilizacién Social, 7 a Formacion y Bocia, 3 a Investigacion e Innovacién y 2 a Trarsalelad.
Geénero, Interculuralidad, Paz y DDHH, Sostenibiida
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2. Estado de la cuestion de la Educacion para el Desarrollo en la
Universidad. Denuncia y Propuesta

2.1 El Diagnostico de la Educacion para el Desarrollo. Un panorama de
claroscuros

Las Jornadas se abren, tras la apertura institaiciason la ponencia dedicada a la
presentacion del Diagndstico de la Educacion paEesarrollo en la Universidad. Estudio

realizado por el equipo de educacion de Hegoa yetapoyo ya citado de la Comision

Asesora. El diagnéstico -centrado en la UPV/EHUopenmarcado en una prospeccion
genérica de la situacion de la ED en las Univedadadel Estado- se configura como una
aproximacion cualitativa, exploratoria y orientadefinir las tendencias, contradicciones y
polémicas que rodean a la ED en la Universidad.

El analisis se centra en los afios comprendidoe 2006 y 2011. La eleccion de las fechas no
es casual. 2006 es el afio en el que se celeltaCarigreso de Educacion para el Desarrollo
y es también el afio de promulgacion de la LOE (Deganica de Educacion) con su
propuesta de implementacion de la asignatura dededin para la Ciudadania. Por otro lado,
y en la misma fecha, tiene lugar el Ill CongresdJaéversidad y Cooperacion celebrado en
Alcald de Henares. Por ultimo, se esté de plensbdad el debate sobre la implantacion del
EEES.

Con todo, y pese a que la recogida de informactdcestra en ese periodo de seis afios, se
rastrea sucintamente la presencia de la ED en ieet$éidad al tiempo que se observa la
evolucion general de la Educacion para el Desaradisde el | Congreso estatal de 1990 e
incluyendo también los Congresos anteriores de ddsiddlad y Cooperacién que se ponen en
marcha bianualmente desde 20CBI diagnéstico proyecta, sobre una muestra seleada
cualitativamente una metodologia de recogida dernmdcion a través de encuestas,
entrevistas y analisis documental tanto para e dada UPV/EHU como para la seleccion de
casos universitarios en el resto del Estado.

No es posible en esta comunicacion profundizan emdisis del propio diagndstico, pero si
recoger las principales conclusiones presentadatrearco de las Jornadas.

En el caso de la UPV/EHU -tras sefialar la bicefaliiferente status de los dos agentes mas
relevantes en el campo de la cooperaciéon, Hegoa tastituto de Estudios sobre Desarrollo
y Cooperacion Internacional y la Oficina de Coopinma al Desarrollo de la UPV/EHU-, se
constata que, salvo las actividades de sensihiidizael resto de las llevadas a cabo en otros
campos no se ubican como propias de Educacion gdabesarrollo. Asi ocurre con los
masteres y postgrados, con las asignaturas dediehdbesarrollo o la cooperacion, con los

° Afio en el que se celebra el | Congreso de Educamiéa el Desarrollo en la Universidad (denominacjge
perderia en las siguientes ediciones nombradasigem&nte como Universidad y Desarrollo).
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cursos monograficos disefiados como espacios dadaympara el alumnado de préacticas o
con las propias practicas de cooperacién. En coeseia, no es posible rastrea una politica
propia de ED para la UPV/EHU desde el momento enéstia tiene dificultades para ubicar
las actividades que le son propias.

Tras el andlisis de estas y otras actividades, iandstico llega a ocho conclusiones
contundentes.

1. En la actualidad la Educacion para el Desarretiola Universidad resulta ambigua y
desdibujada. Normalmente ligada a la nocién de sBédizacion” no tiene un perfil claro

apareciendo como Educaciéon para el Desarrollo gbinente solo aquello que,
explicitamente, se atuodenomina como tal.

2. Aparece subordinada y como una herramientataumsento de apoyo a la cooperacion,
siendo esta Ultima la que goza de status, apogoeonocimiento. Si ya la propia cooperacion
goza de debilidad en la orientacidn y practica gdroe las Universidades, la ED queda como
un elemento de apoyo a la cooperacioén.

3. En la visidn institucionalizada dominante, lauEacion para el Desarrollo se desconecta de
la practica de docencia e investigacion univeiisitddi siquiera se reconoce como ED la
propia formacion y/o investigacion en cooperacidaesgarrollo.

4. Se despoja a la ED de la carga critica globam@ resultado de esa posicion ambigua y
desdibujada, no se considera que la ED tenga wardes propio sino que, como mucho, se
entiende que aporta un conjunto de técnicas y dasmpedagodgicas de formacién o

sensibilizacion dirigidas a otros niveles educatjvwo universitarios, o a un nivel social mas
amplio, el de la educacion no formal. La cargdaaiy transformadora desaparece vy, con ella,
su dimensioén cientifica y cultural.

5. Por tanto, la Educacién para el Desarrollo usiteria se desconecta del ritmo y la

evolucion general de la ED no formal o preunivargt Si se habla en otros ambitos de una
ED de 52 generacidon o incluso comienza a hablagsand 62 generacion, mas alla de la
Educacion para la Ciudadania Global, la ED unitemisi aparece sin conexion y atemporal,

como si el debate social, politico y pedagdgictadeD en otros ambitos no le afectara.

6. También carece de ubicacion e institucional@@agropias en la Universidad en general, e
incluso, en las instituciones de la cooperaciérvemitaria. Es una consecuencia légica e
inducida por todo lo anterior. Si no se sabe loegI&D y solo la cooperacion es relevante, no
se necesitan estructuras, politicas ni recursopiggdasta con albergar algunas acciones
normalmente descoordinadas entre si.

7. Se necesita un conjunto de fuentes e impulg€oEds y practicos que resitlen el papel de
la ED en la Universidad, con la misma relevancimahos que la cooperacion, si no mas. En
8



efecto, el conjunto de la practica universitaria @sientada a la formacion de profesionales, a
la produccion de saberes y a su socializacion. reaemcia de una politica en materia de
Educacién para el Desarrollo permitiria incidir kanresponsabilidad ética y social de la
Universidad respecto del desarrollo, de la culfude la educacion, destacando el papel que
podria jugar en la transformacion social hacia rfasdée desarrollo inclusivos, democraticos,
participativos y respetuosos con los derechos enmo§ y sociales, politicos y culturales de
todas las personas, y especialmente de aquellasgor situacion de vulnerabilidad y riesgo
de exclusion.

8. Por tanto se necesita una visiéon amplia de laBEBismo tiempo que estructurada. Amplia
y critica, revisando el conjunto de sus implicae®mren el &mbito de la sensibilizacién, la
formacion, la investigacion, la incidencia politigaocial, la cooperacion y transferencia del
conocimiento, etc. Una visidon que, al tiempo, resca vision transversal sobre el conjunto
de la practica universitaria -capaz, por tanto, pdmer limites, de resistir y plantear
alternativas a la linea dominante de mercantil@gcielitismo y competitividad en la
Universidad- y con ello convierta a la propia Umsrdad en un agente promotor de desarrollo
humano alternativo y empoderador de la sociedaatefra los poderes emergentes de la
globalizacion neoliberal. Pero también capaz deruestrarse y dotarse de
institucionalizacion, recursos y politicas propentro de la universidad para ir ganando
espacio de legitimidad, con capacidad de incideanida comunidad universitaria y en su
guehacer cotidiano.

En definitiva, una ED constructora de futuro,ndeltiversidad de equidad inclusiva... porque
aungue la ED universitaria no estd en su moments ahgido si esta en un momento
interesante para reflexionar sobre sus retos, oc®eorsu status, sofiar un futuro y construir los
puentes para avanzar otra Universidad posible gsaeia.

2.2 La diversidad de experiencias en el estado espanol, una muestra
alentadora

En las Jornadas se presenta un conjunto de expesemprocedentes de diferentes
universidades del Estado que dan cuenta de lastiaer de orientaciones y formatos que
puede adoptar la practica de la Educacion parashiDollo universitaria.

Asi, en una de las Mesas se presentan tres exgageruna, relativa al género en la

Educacion para el Desarrollo, de la mano de laegarh Begofia Leyra (Escuela Universitaria
de Trabajo Social de la UAM); otra, sobre la forrfdaade profesionales en desarrollo desde
la ciudadania global, por Jordi Peris (Grupo deidies en Desarrollo, Cooperacion y Etica
de la Universidad Politécnica de Valencia); la ¢ea¢ sobre comercio justo y consumo
responsable por Mayte Hernandez (técnica del AeaCdoperacion y Solidaridad de la

Universidad de Cérdob®)

10 Estas ponencias se incluyen en una Mesa Redimdzxperiencias. Sus titulos son “El género en la
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Leyra parte revisando las relaciones Universidadp@oacion y Universidad/Género para
avanzar en el significado de la inclusién de unogné de género en la cooperacion
universitaria y en la Educacién para el Desarrollo.

Reconoce la importancia de la dimension formatieadeé este enfoque y da cuenta del
incremento de la igualdad de género en el ambitoac®on de la Universidad. “La
universidad debe fomentar politicas que contribugann mundo mejor, favoreciendo la
democracia real y efectiva que debe confluir egleldad de género y en la lucha contra
todo tipo de discriminacion. [Para lo que su] hmiemta debe ser la educacion para el
desarrollo”.

Sin embargo, pese a que la ED “incorpora la trasalidad de género” y es “un enfoque
necesario para la cooperacion al desarrollo quizaek universidad”, entiende que “la
perspectiva de género no esta incorporada en laewt®” principal ni del trabajo
universitario ni de la propia Cooperacion Universd al Desarrollo (CUD). Asi, ve necesario
“promover actividades de formacidn, investigacisensibilizacion y extensién vinculadas a
la teméatica de género en el desarrollo”, “la inigestion en género y desarrollo, fortaleciendo
asi mismo la Educacion para el Desarrollo”.

Desde ese marco aporta la experiencia de la RedEBED(Recursos en Género y
Desarrollo), como impulsora del Magister en Génebesarrollo, de los que propone como
elementos a destacar el enfoque multidisciplinarredacion con tematicas emergentes de
muy diverso tipo, el espacio que proporciona pasmzas con el movimiento feminista, y la
interseccion con estrategias feministas, estudiodedarrollo y transversalizacion del género
hacia una amplia variedad de disciplinas.

La segunda ponencia de esta mesa de experiencdagresentada por el GEDCE (Grupo de
Estudios en Desarrollo, Cooperacion y Efitah alusién al Master en Politicas y Procesos en

Educacién para el Desarrollo. Debates en torne &datribuciones de la Universidad a la equidadétero”;
“Formando profesionales en desarrollo desde laatiadia Global” y “Comercio justo y consumo respblesa
Un proyecto integrado de Educacion para el Dedareol la Universidad de Cérdoba”

11 “La Red GEDEA es un instrumento que se cangittomo un espacio de informacion, intercambio y
gestién del conocimiento, concebido en el marcdéadestrategia de Género en Desarrollo de la Coofiera
espafiola para la consecucion de una mayor efitacia la igualdad en la politica de desarrollo, @darma
efectiva de reducir la pobreza y la discriminagum razén de género. Pretende ser un medio pam@andg
armonizacion, coordinacion y coherencia de pobtiemtre los actores que componen la Cooperacigariaia,

y el cumplimiento de los referentes internacionadss$ como la aplicacién de los principios de ledfia de la
Ayuda acordados en la Declaracion de Paris y ékgémnda de Accion de Accra’. Fragmento extraidoale |
presentacion que aparece en su pagina web:
http://www.uam.es/ss/Satellite/es/124265069801 2&vdoFinal/Presentacion.htm)

12 Esta ponencia aparece firmada por Jordi Pelegadra Boni, lvan Cuesta y Sergio Belda. “El Gruje
Estudios en Desarrollo, Cooperacion y Etica (GED@E)un grupo de investigacion multidisciplinar de |
Universidad Politécnica de Valencia. Esta formadoprofesores del Departamento de Proyectos daiege,
investigadores y técnicos de la UPV que, desddi@l1®95, orientan su docencia, investigacion y resiém
social al ambito del desarrollo, la cooperaciorenmacional y la ética aplicada”. Fragmento extradéola
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Desarrollo en el que se inserta una variante: “Giafista en Politicas y Procesos de
Desarrollo”. Se presenta esta experiencia ubicandeskde los principios sobre los que se
asienta:

= Proceso educativo y aprendizaje critico orientada accion, que supone: asumir los
principios de la teoria critica en los contenidesrdaster y la confrontacion y revision de
los valores dominantes; potenciar habilidades ygsos de autorreflexidon para formar
juicios propios y revisiones criticas con profedoray alumnado; diversidad de
perspectivas y visiones para la deconstrucién gn&teuccion de las propias perspectivas,
experiencias, significados y visiones; y, orierdaa la accion en las préacticas y tesinas.

= Otro principio relevante es el de la participaciresde este punto de vista el master
aparece oientado al ejercicio de la agencia espelato publico, en los aspectos que van a
afectar a sus vidas y en el marco institucional pogbilita o constrifie las formas de
accion. Este principio permite ademas, avanzangroderamiento para la profundizacion
democratica en los sistemas institucionales dergabea. Y tiene su reflejo en el propio
disefio, en los contenidos y enfoques trabajadosemetodologias y en los procesos de
evaluacion.

= Un dltimo principio al que se concede importancéaet relativo a la construccion de
relaciones locales-globales.

Se entiende que este master es una experienciadtdiugara el Desarrollo por cuanto: Se
forma para una practica critica del desarrollapggementa en un proceso educativo critico y
fomenta las capacidades especificas para unaamsiénttransformadora.

Pero también se revisan las dificultades y los ap@ncontrados en el &mbito universitario y
en el de la cooperacion. Entre las primeras, dastde las dificultades del propio contexto.

Asi, resultan significativas la constatacion deitescias de las estructuras, la propia cultura
educativa institucional, las relaciones de poder cpnstrifien la emergencia de la diversidad
de expectativas y demandas y la desventaja desdétldaciones. En el campo de la

cooperacion, se topa con la orientacion dominaetengialista y burocratica de las politicas
de cooperaciéon, la debilidad del propio mundo de GNGD y las tensiones entre la

formacion técnica y académica y la orientacionaajtcomprometida y transformadora.

Pero junto a ello también mencionan los apoyos ortapidades, desde las derivadas de la
autonomia del propio GEDCE promotor, la culturacadiva alternativa del alumnado vy
profesorado externo, el atractivo del aprendizaiggco y la propia concepcion y disefio del
master, También el contexto de la cooperacion ifacib financiacion, la presion y
vinculacion con la universidad, la conexion con rdge externos criticos y con
organizaciones, asi como la colaboracion de prodesoexterno a la Universidad.

presentacion que aparece en la pagina web del GEBEHEwww.upv.es/contenidos/ GEDCE/
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En tercer lugar, se presenta un proyecto de Edutaera el Desarrollo integrado a partir del
nacleo “Comercio justo y consumo responsable” presky por Mayte Hernandez de la
Universidad de Cérdoba.

Se parte del concepto del “mal desarrollo” y pamdado de las propuestas del Plan
Estratégico de la Universidad de Cérdoba 2006-204% situar desde ahi el “Plan de Accion
de Consumo Responsable y Comercio Justo en la tdidae de Cordoba” y su plasmacion
en las cuatro dimensiones sensibilizacion, forrmgdidvestigacion e incidencia politica, tras
lo cual se concluye en una formulacion de retosrggectivas.

Partiendo de una visién del mundo mal desarrollddsde la perspectiva del indice de
Desarrollo Humano y la sostenibilidad se conforma @rbol de problematicas
interrelacionadas en cuya raiz se sitian la culdetaconsumo y el poder de los agentes
econdmicos. Esta vision se confronta con el Plaratégico de la UCO donde se acentuan
dos ejes relevantes. Por un lado, el eje de fodnaniegral y dentro del mismo, la educacion
en valores como linea y el fomento del pensamieritico como objetivo. Y por otro lado, el
eje de internacionalizacién y compromiso sociali@ato el acento en la proyeccién social de
la Universidad como linea y como objetivo el hadeda Universidad de Cordoba un motor
de transformacién social.

Desde ese marco se revisan las posibilidades denac universitario en relacion con el
cruce entre las estrategias clasicas de formasiwastigacion, sensibilizacion e incidencia
politica y las tendencias negativas asentadas dmda dominante social y académica
resumidas en: desconocimiento, escepticismo e snpiat.

De este cruce surgen unas tendencias que serd@idastuego por el propio Plan de Accidn,
asi desde la investigacion se crean dos lineaseptaurdiar las causas del mal desarrollo y para
analizar y fundamentar propuestas y alternativescle la formacion, se ve como necesaria la
docencia y difusion de ese conocimiento asi comimr@acion a partir de experiencias y
alternativas valiosas; desde la sensibilizaciomprepone la extension y divulgacion de esas
experiencias asi como la voluntad de crear din&meancidencia en las decisiones politicas;
y, por ultimo, desde la incidencia y la movilizatigocial, el ensayo y puesta en practica de
alternativas de gestion sostenible asi como ladémgia transformadora del ambito
institucional.

La ponencia va posteriormente visualizando y remleacOmo ese conjunto de elementos va
tomando cuerpo en el Plan de Accién y como vamanteando las diversas iniciativas dando
lugar a un proceso integrado y abierto. Si en laestigacion se hace un “Informe de la
situacion del Comercio Justo en Andalucia 2010rizpia investigacion ofrece no so6lo un
estado de la cuestion sino que da cuenta de algxpasiencias exitosas, suscita ademas un
ambito de reflexion y sugiere potenciales innoviaes Todo ello se traduce en un amplio
rosario de actividades de sensibilizacién y curdesformacién a los diversos sectores
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universitarios, procesos de gestion responsabdéacidn de alianzas con organizaciones de
comercio justo y consumo responsable.

2.3 Las ponencias de los companeros de Ecuador y México como
experiencias de contraste y aprendizaje

Dos sesiones se dedicaron a sendas ponencias igrtesndel otro lado del Atlantico. La
primera, sobre el Sistema de Educacion IntercultBiingiie (EIB) de Ecuador y, en
particular, de la Amazonia ecuatoriana, sistema&adw con el que la UPV/EHU mantiene
una larga tradicion de colaboracién y cooperddiéha segunda sesién, se dedica a la
presentacion de una experiencia de transversadidaal formacion inicial de docentes llevada
a cabo en el seno de la Benemérita Escuela Nadendbestros (BENM) de México.

Jacob Aguinda, asesor técnico de la Direccién Roiadi de Educacion Intercultural Bilingie
de Pastaza, fue rector del Instituto PedagoégioGatelos, un centro dedicado a la formacion
inicial de maestros y maestras para el sistenta Bducacion Intercultural Bilingue.

Con la ponencia, ademas de asegurar una visiore @étsdro lado del Atlantico, se pretendia
reflejar como la Educacion para el Desarrollo, tumebién tiene una dimensién intercultural,
se convierte en un sistema educativo propio -paralk sistema hispano- dedicado a la
recuperacion de las lenguas y culturas propia®si@lieblos y nacionalidades indigenas de
Ecuador. Es por tanto un sistema educativo pulidigentado a promover otro modelo de
desarrollo alternativo al dominante y basado en rfaxlelos delsumak kawsaybuen
convivir). El enfoque del equipo organizador de Jasnadas trataba de incorporar asi otra
mirada desde una practica de educacion con tradic@munitaria, integracion en la
pachamama y orientada a empoderar a personas ynoadas indigenas.

La ponencia recoge los principios que se constitwysmo orientadores de la EIB desde sus
origenes en 1988 y que nos dan una pista de ldepmabica a la que trata de dar respuesta.
Entre ellos.

= Desarrollar un curriculo apropiado para cada unlmslsusbsistemas y modalidades de la
Educacion Intercultural BilingUe.

= Disefiar modalidades educativas acordes con lasidades de la poblacién indigena.

= Promover la produccion y utilizacion de materiadetacticos de acuerdo con los criterios
linguisticos pedagogicos y sociales adecuados.

= Planificar, dirigir y ejecutar la Educacion Inteltowal Bilinglie, en coordinacion con las
organizaciones de las nacionalidades indigenasuader ..

= Disefiar, desarrollar, implementar y evaluar el icuto del Sistema de Educacion

13 La Escuela de Magisterio de Vitoria-Gasteiz meset una tradicion cooperativa desde el afio 2000aE
primera fase a través de las practicas en cooperdei los y las estudiantes en las escuelas y ddedes de la
provincia de Pastaza en el centro de la AmazoniatGdana y donde conviven siete nacionalidadeshgas,
shuar, achuar, shiwiar, waoranies, zaparos, andoas.
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Intercultural Bilingue.
= Formar y capacitar profesores y demas recursogdsagiara la Educacion Intercultural
Bilinglie en los diferentes lugares del pais.

Jacob nos planteaba el para qué de una educacifrapdesde y para los pueblos y
nacionalidades. Para ser visibilizados como tgl@sa reconstruir y recuperar la memoria
historica; para hacer oir la palabra silenciadaa f@goyar la practica de la interculturalidad
desde su identidad y autoestima; para asumir etaipformas de vida, mantener y fortalecer
la cultura; para iniciar un proceso de descolom@mamental; para permitir la expresiéon de los
sentimientos mas profundos de la persona; paraordeer el ejercicio de los Derechos
Humanos y colectivos de los pueblos y nacionaligslapiara fortalecer elumak kawsay

Para esta compleja red de aspiraciones, el sigtest@nde contribuir a la construccion de un
estado plurinacional sustentable con una socied#gtcultural, basado en la sabiduria
ancestral, en la diversidad biolégica del Ecuaden yos aportes de las diferentes culturas del
mundo. Busca también fortalecer la identidad caltyr la organizacion de los pueblos y
nacionalidades indigenas y contribuir a la busquedanejores condiciones de la calidad vida
de los pueblos y nacionalidades.

A partir de estos principios y fines se repasaoahato en el que la EIB se plasma en sus
diversas etapas y modalidades. Tras su presentaciorasgos generales la ponencia se
adentra en el panorama mas especifico de la E easo de la Pastaza ecuatoriana, dado
que el ponente entiende que presenta algunos rpegEes*.

La ponencia explica como el sistema parte de unaeién educativa anterior al nacimiento
de la nueva criatura (“desde la formacion de |&jpdr para integrar desde los origenes a los
nifios y niflas en el marco de la comunidad. Se tiatan proceso integrado en la Educacién
Infantil Familiar Comunitaria (EIFC) y estructuraga unidades (que se corresponden con
diferentes afos) y que progresivamente van aboodahdesarrollo de las destrezas basicas,
la alfabetizacién en los dos idiomas, el desarrddotécnicas de estudio y, por ultimo, el
tratamiento de tecnologias productivas y orienta@éofesional, esta ultima opcional. Se
entiende que el proceso debe ser integrado hasieetlniversitario.

En la ponencia se pone de relieve la necesidadmtarccon una universidad propia que sea
capaz de producir saberes, titulaciones, profelsenpara la EIB, ademas de otros
profesionales para el desarrollo de las comunidadesso pese a que en relacion con la
“Universidad de Cuenca y otras universidades desldeafio 1991 se han formado
profesionales indigenas en las areas de pedadjogizistica, investigacion, gestion publica y
recursos naturales; a nivel de pregrado y postgrado

14 Se hace referencia a como a partir del 2005nda®onalidades indigenas de la Amazonia elaboraron
Modelo de Educacion Intercultural bilinglie parétaazonia (AMEIBA) donde se establece la organizacié
la educacion por unidades de aprendizaje en lugapdafios lectivos.
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La necesidad de una institucion de educacion supedpaz de formar profesionales y de
poner en relacién los conocimientos ancestrales lesnconocimientos de la produccion
cientifica y tecnologica se hace en claves de eempatento, servicio a las comunidades,
potenciacion de los propios derechos de los puegblogacion de nuevas condiciones. Se
estima que solo asi se puede crear un sistema dapaszistir los embates de la globalizacion
neoliberal, de sus diversos agentes y dinamicapediss como la interculturalidad, el
modelo educativo propio, la relacion con las prepage delsumak kawsayel papel de la
investigacion y la ciencia son cuestiones que eemedj hilo del discurso y en los turnos
posteriores de preguntas.

Con todo, detectan todavia carencias para podestrognesa Universidad (o, como lo
denominan alla, Multiversidad) que necesitan pacempver profesionales que respondan a
los intereses y necesidades de estos pueblos. dita@on para edumak kawsayecesita
investigacion y formacion superior, incidencia sbcy politica y compromiso con las
comunidades, y esto sigue siendo un reto pendigrgente y necesario en la EIB.

La segunda ponencia de los compafieros del otrodadétlantico, llegd desde México, en
concreto desde un centro de formacién inicial deedtes de Educacién Primarialantea
una interesantisima aportaciéon del papel de lasvmsalidad y la importancia de la
recuperacion del sentido social y politico del a@imiento y del discurso en la practica
pedagogica.

La primera referencia es que la ponencia es obraurdequehacer colectivo de unos
profesionales implicados en una practica profesiona una trayectoria de mas de veinte
afios®. La segunda referencia sitlia la transversalitadl €ontexto de sus implicaciones y
significados, mas alla de lo académico y lo pedegogsi la “transversalidad hace referencia
a problematicas sociales, estas problematicastdemamdo-planeta nos afectan a todos los
seres vivos, independientemente de la latitud gitod en que nos encontremos, por la
condicion globalizante y neoliberal que vivimos.draunciacion de la transversalidad se hace
desde nuestra condicion de trabajadores de educacigerior en América Latina, y de
manera especifica desde Meéxico[...] México es ufs gduricultural, multicultural y/o
intercultural; en el conviven mas de 60 grupos gadas con lenguas, tradiciones,
cosmovisiones y practicas distintas que, lejos elgaplarecer o sucumbir a los discursos
hegemonicos [...] reclaman un reconocimiento plene les permita reproducirse y
desarrollarse en el marco del Estado-Nacion [.lg ®ndencia del neoliberalismo, del capital
globalizado es desarrollar al maximo la individuadion de la sociedad, nuestra Unica
respuesta posible, viable y esperanzadora, comsist@fatizar en la necesidad de construir al
méaximo la comunidad'.

15 El titulo es “Experiencias pedagdgicas sobnestrersalidad en el Curriculo” y se enmarca en d&tfma
pedagdgica en la Benemérita Escuela Nacional detkéese(BENM).

16  Tres autores, José Alfredo Géalvez, Consuel@®Xx §Martin Lucero integrantes del Colectivo Académ
de Accién Pedagogica.

17 Extractos seleccionados de la ponencia. Dispeoeitn
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A partir de ahi se interrogan sobre sus implicazsoen el campo del conocimiento y el fin
del sueio positivista y universalista de una ceema&utral, objetiva, delimitada, con campos
especializados y compartimentados. “No basta pparysa de la destruccion del medio
ambiente, hace falta sefialar que existen sujetdssirias que se enriquecen con ello, tienen
nombre, nacionalidad, violentan leyes, tienen c@ap] corrompen gobernantes, nos venden
mentiras”. Por tanto la transversalidad surge cameodemanda para entender el mundo pero,
especialmente, para lograr su transformacion.

Desde esta perspectiva sitian la experiencia ttaraversalidad en la formacion inicial de
docentes en la BENM, en donde arranca esta expexierediada la década de los noventa,
con enfoques ligados a la investigacion-accion. phaatica histdrica, un proceso de ensayos,
de resistencia a las practicas y discursos domgsantle elaboraciones innovadoras que iran
aumentando su propia legitimidad. Como planteaba Adfredo Galvez “las modificaciones
gue hemos realizado en nuestro trabajo parten aeigurosidad tedrica emancipatoria, una
claridad metodologica para la transformacion dpréctica docente y un compromiso ético
con la escuela publica y los valores que represéhtzon ello la Transversalidad como el
referente mas importante que organiza nuestraiqasit

El fruto de ese proceso ha sido la creacién de¢c@iob Académico de Accién Pedagodgica
que se ha consolidado al tiempo que se convertipr@notor del proceso, aglutinando a
docentes de diferentes cursos y especialidadesypaxdiendo textos que permitan a los
alumnos introducirse en el paradigma transversattipgpando en “actividades comunes
como conferencias, talleres, muestras pedagogicdaeycambios con otras escuelas
normales|...] [y organizando de manera peridédish Emcuentros de pedagogias emergentes.”
Proceso que se va extendiendo y haciendo mas dontpléa vez. Todo ello va tejiendo un
sistema de redes y dinamicas cada vez mas atrayeete no exentas de dificultades. Sin
embargo, se acaba concluyendo que “esta formaatajdr aporta una vision de la sociedad
como un todo articulado y al saber como un dispusde transformacion con ello se aprecia
gue los saberes no son neutrales en razon ddéasrdes explicaciones interesadas sobre los
fendmenos sociales”.

Las aportaciones de los compaferos del otro ladoAdantico ponen sobre el tapete

cuestiones que atafien también a nuestra propidagala cuestion de la transversalidad, el
papel de la educacion para la socializacién critecauestion del sentido, significado y papel
emancipador del conocimiento, las relaciones dattedrico y lo practico, la problemética de

los saberes ancestrales y el saber “cientifico’prablematica de la pedagogia, critica,
transformadora, comprometida, la responsabiliddddes profesionales y el papel de la ética
y la responsabilidad social de la practica profesio Sobre todo ello, cabe seguir

reflexionando en el futuro.

http://pdf2.hegoa.efaber.net/entry/content/106 @ JA#redo Mexico.pdf
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3. Los espacios de participacion y debate. Construyendo ED
Perspectivas, herramientas y estrategias

Como ya se ha sefalado, los grupos de trabajo iyesbn uno de los espacios
especialmente pensados para facilitar la partiédpaael publico asistente en el debate y en la
generacion de propuestas sobre la tematica deolasdhs. Asi, los grupos de trabajos
trabajaron en dos momentos con dos consignas mliéste

El primer dia se establecieron 4 grupos de trasiajoltdneos, cada uno de ellos ocupado en
reflexionar sobre las distintas estrategias progiasla Educacion para el Desarrollo -
sensibilizacién, incidencia politica, movilizaciésocial, formaciéon y docencia e
investigacion- y la cuestion de la transversaliegéhero, interculturalidad, paz y derechos
humanos, sostenibilidad- principio que debe presidtonjunto de las acciones contempladas
bajo este enfoque educativo.

El segundo dia los 4 grupos de trabajo se ocupdgaddentificar y definir lineas estratégicas
de actuacion en Educacion para el Desarrollo de a@afuturo, en cada uno de los apartados
anteriormente sefialados.

Nos parece importante incluir el resultado de estgsacios de participacion porque ahi
aparecen destacados tanto los desafios preseniesapuesta por la construccion de una
universidad comprometida con un conocimiento arjtimnsformador, como las acciones que
pueden facilitar la adhesion de la comunidad edeacateste propdsito y su implicacion en el
mismo.

Algunas propuestas comunes a todas las estratsgialadas de Educacion para el Desarrollo
hacen referencia a la necesidad de incorporaamgversalidad en la totalidad de las acciones,
sean estas en el campo de la docencia, de laiga@én o de la proyeccion social; al apoyo
a la creacion de redes y alianzas entre agentesigeliverso tipo para fortalecer la conexion
entre Universidad y sociedad; a la urgencia degatoralor académico a la Educacion para el
Desarrollo como mecanismo para evitar su invigidion o consideracion marginal, es decir,
reconocer todo el trabajo que se viene realizargjo & signo de una educacion critica y
transformadora.

3.1 Sobre la estrategia de Sensibilizacion

La sensibilizacion es una de las estrategias canpresencia en el ambito universitario. Los
grupos de trabajo destacaron como posibles lireasadn las siguientes:

Establecer alianzas estratégicas dentro de la tiilael entre profesorado y otros agentes
universitarios, y entre Universidad y sociedad Iciespecialmente con aquellos agentes
criticos capaces de ofrecer lecturas problematizaadde la realidad. En relacion con esta
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linea estratégica, se ve necesario sacar la Uideers la calle, convertirla en un agente
social mas, en un espacio abierto, accesible yagerpara la ciudadania, lo que implica
trabajar con, para y desde la sociedad civil.

Otra linea de propuestas tiene relacion con laicagbn del alumnado en las acciones de
sensibilizacion y con la creacion de grupos deajmlplataformas de accidon conjunta entre
estudiantes y docentes. Una implicacion que puedieaise de una propuesta pedagdgica
encaminada a educar en la rebeldia, como prindgiaccion frente a la domesticacion social
gue propicia el modelo dominante.

Una ultima linea estratégica hace referencia dolosatos y contenidos de la sensibilizacion
para destacar que, sin abandonar las estrate@isi€ad, es el momento de generar otras
nuevas que aumenten el impacto de nuestro tralvajovacion y creatividad se convierten
asi en recursos imprescindibles. Como apoyo a édéms se sugiere la posibilidad de
establecer puentes con el mundo de la comunicacidmpublicidad, pero siempre desde una
reflexion acerca de lo que comunicamos, de formeaaga reflexion nos permita identificar
los mensajes y contenidos mas adecuados para gearcéencia critica.

3.2 Sobre la estrategia de Formacion y Docencia

La formacion y la docencia constituyen estrategeagrales en Educacion para el Desarrollo,
como instrumentos para generar conocimiento criticomo procesos a traveés de los cuales
las y los futuros profesionales de cualquier digsw@pestaran en disposicion de ejercer su
profesidon desde presupuestos éticos y comprometaioka solidaridad y la justicia social.

Una de las lineas estratégicas definidas en estpachace referencia a la incorporaciéon de la
transversalidad -género, interculturalidad, derediiamanos, sostenibilidad...- en la totalidad
de las actividades de docencia y formacion como mgranismo para asegurar la

incorporacion de miradas criticas a la hora deddyaanto los contenidos de las disciplinas
como las propias estrategias de ensefianza-aprgendiza&n general, el conjunto de la

actividad universitaria.

Otro grueso de lineas estratégicas abunda en #addefortalecer redes y alianzas y de

aprovechar sinergias con otras entidades -dentfoesa de la universidad- con quienes

compartimos discursos de Educacion para el DekarRélacionada con esta propuesta, esta
la idea de potenciar los intercambios docentes comedio para aprender de las iniciativas

gue se estan llevando a cabo en otros lugares.

Se plantea también el interés de que la Universgldoonga en relacion con centros
educativos de primaria y secundaria para asegumaiinea de continuidad en el trabajo de
Educacion para el Desarrollo que estaria, de esaafopresente en todas las etapas
educativas. Esta propuesta concreta es de espesl@lancia para ciertos centros
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universitarios considerados prioritarios a la hdeaabordar el trabajo en Educacién para el
Desarrollo, como es el caso de las Escuelas deskéaigi y Facultades de Pedagogia.

Una propuesta de trabajo factible, y que habra apresolidar en el futuro, consiste en
aprovechar todas las oportunidades que ofreceopigsistema universitario para potenciar
cursos, formacioén, seminarios y espacios para katdeen torno a lo educativo con el
profesorado universitario. Se anima a desarrolar contenidos de Educacion para el
Desarrollo los 6 ECTS, incluidos en la formaciéngdado, reconocidos como integrantes del
plan de estudios cursado.

Por ultimo se sugiere otra linea de trabajo encadaira generar espacios de reflexion en el
aula, con posicionamientos mas abiertos y plurd@sde se visibilicen otras formas de saber
y de conocimiento. Se entiende que esta posturdoniadece en la critica a las posiciones

mas dogmaticas y hegemaonicas.

3.3 Sobre la estrategia de Investigacion

La investigacion constituye otra de las funcionae da sentido al quehacer universitario y
que es de especial relevancia para la Educaci@ gdddesarrollo. Un enfoque como este,

anclado en la realidad, necesita de la investigapigra actualizar y contrastar analisis e
interpretaciones de la realidad; para identifiearformas en que la sociedad civil se enfrenta
a las distintas problematicas y sugiere vias destoamacion. Igualmente necesaria para
documentar los propios procesos educativos impleadens bajo la éptica de la Educaciéon

para el Desarrollo.

La primera cuestién que sostiene el grupo partitgan las Jornadas es que debemos insistir
en destacar la contribucion que puede hacer ladidad a la investigacion de relevancia
social, y ello junto a la idea de que el conocirtuegenerado como resultado de la misma
debe ser compartido y abierto. Por eso, en coneadresta linea, se resalta la transferencia
social del conocimiento que debe ir acompafadandealrajo de incidencia para conseguir
qgue los “indices de calidad”, utilizados como refmia para otorgar valor académico al
trabajo de investigacion, tomen en consideracidapsutacion al campo social.

En coherencia con los principios de la Educacioma gh Desarrollo, una linea estratégica
importante se refiere a la promocion de investmaes que aborden tematicas que preocupan
a la sociedad y, en general, problemas de actdalda potencial transformador.

Otra linea propositiva se refiere al replanteanoiet® las metodologias de investigacion para
que respondan a enfoques de Educacion para el rDigsaesto es, una investigacion
participativa, no sexista, no etnocéntrica, queterople la devolucion de resultados los
grupos y sujetos implicados, que se abra a mdtifdemas de conocimiento, que rescate el
conocimiento local, que se preocupe de los posittipactos medioambientales...
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Pero, mas all4 de las metodologias, otra linea dielggse a la identificacion de los criterios
minimos que debiera cumplir una investigacion psea considerada investigacion con
perspectiva transformadora. Algunos de ellos padriger la mirada critica, su
posicionamiento ético, su capacidad para inciditagpractica, el papel activo de los sujetos
en las investigaciones favoreciendo procesos depmgmion y empoderamiento, la
incorporacion de enfoques transversales como erggéiha sostenibilidad medioambiental,
los derechos humanos, etc. Todo ello se considenmeatos esenciales de una investigacion
con educativo, con impacto social, radicalmenterdiite: emancipatoria, critica, alternativa.
Para este propdsito puede ser de ayuda recabatdaddéormacion y experiencia que ya
circula en otros ambitos.

La obtencion del reconocimiento académico para dmckcion para el Desarrollo se
constituye en linea estratégica relevante. Asiprepone incidir en un amplio abanico de
instituciones, tanto las que se ocupan de evaduealidad de la investigacion, ANECA, como
las que promocionan lineas de trabajo en I+D coqoeltas otras que establecen politicas de
subvenciones para la realizacion de los trabajos.

Otra linea no menos estratégica es la que se geéierfortalecimiento de estructuras
universitarias que den apoyo y dinamicen investiges con perspectiva de Educacién para
el Desarrollo, al tiempo que ofrecen coberturarapjp personal investigador. Un ejemplo de
ello son los institutos, grupos de investigacioR],\&tc.

Por dltimo, se plantea otra linea estratégica méaseg la referida a labor de difusion de todo
lo que ya se esta trabajando y que no siemprefiggeatemente conocido ni por la propia
comunidad universitaria ni por el publico en gehekgqui cobra especial importancia toda la
actividad encaminada a publicar en revistas -ealiesilas, académicas, pero también de
caracter mas divulgativo-, a enviar comunicacican€ngresos, a asistir a todos los espacios
de encuentro y debate... En suma, a comunicarslideanvestigacion y resultados de las
mismas.

3.4 Sobre la estrategia de Incidencia politica y Movilizacion social

La ultima de las estrategias sometida a debatasddrnadas es la de Incidencia politica y
Movilizacion social. Se trata de la estrategia dedacion para el Desarrollo que cuenta con
menor tradicion de trabajo y que, por tanto, selengia con una presencia mas débil en el
ambito universitario. Sin embargo, se destaca gelperucial como elemento tractor para
lograr la definicion de politicas favorables argegracion de la Educacion para el Desarrollo
en el quehacer universitario. Para ello, las limstitégicas en este campo deben dirigirse a:

Reclamar el papel de la Universidad como agentgagsformacion, frente a las corrientes
mercantilizadotas. Junto a ello y como elementoefigerzo, reclamar también la inclusion,
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dentro de los parametros de “excelencia’, de @&eque tengan en cuenta otros valores
ademas de los estrictamente académicos.

Crear redes mas horizontales donde se colabor¢éeeadtiie y con capacidad para llevar
adelante acciones de incidencia politica y moul@a social. La idea es superar esa vision,
dominante en la Universidad, que contempla la aoktidon con agentes sociales y ONGD
desde una mentalidad extractiva, nada transforrmad®e la misma manera que hay que
animar a los agentes sociales para que aprovecidm d¢l potencial existente en la

Universidad. Se trata, en suma de ideas que ndarhdbé la co-producciéon de conocimiento
y de accidon conjunta y coordinada, de generar zdmry redes, tanto al interior de la
Universidad como con agentes sociales externos (@M@vimientos sociales...), para que
la incidencia politica sea realmente efectiva.

En relacion con lo anterior, se identifica unadimke trabajo cuyo objetivo seria lograr que la
comunidad universitaria y la propia institucioniseolucren en las movilizaciones sociales de
caracter transformador. Esta propuesta incide @eklde la Universidad como agente social
vivo y cercano frente a su posicién tradicionaledpacio elitista despegado -0 situado por
encima- del devenir social.

Reivindicar el reconocimiento de la Educacion paflaDesarrollo como un ambito de
conocimiento, investigacion y docencia al mismoehigue el resto de ambitos de
conocimiento.

La ultima linea estratégica propone la definici@ astrategias de incidencia politica que
perfilen con claridad los objetivos de la mismadentifiquen, de la misma manera, las
instituciones destinatarias. Un ejemplo de ellorf@oder la incidencia sobre aquellos 6rganos
-similares al Servicio de Asesoramiento Educateuo el caso de la UPV/EHU- que, dentro
del marco de Bolonia, asumen funciones de asespritormacion del profesorado
universitario para que incorporen el enfoque deckdidn para el Desarrollo en el conjunto
de su actividad.

Conclusiones

Al principio de esta comunicacion nos haciamos regu preguntas sobre las que
intentariamos ofrecer alguna reflexion. Una deseltacia referencia a la necesidad de
comprobar si la hipotesis de partida, que plantepila pérdida de protagonismo de la
Educacion para el Desarrollo en el ambito univarsitse da al tiempo que se institucionaliza
la propia cooperacion, se cumple. Por eso, nosuptégamos por la pertinencia del evento
que se analiza en esta comunicacion -las Jornal&slacacion para el Desarrollo- y por la
consistencia de su estructura y desarrollo parponeer a los objetivos asociados a su
celebracion. Tras el analisis expuesto creemopgdemos concluir que:
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1. Las Jornadas plantearon como objetivo revisar @desde la Educacién para el
Desarrollo socializando y abriendo al debate lasclesiones de un diagndstico cuyo
mensaje central era justamente este. La Educaeitan g Desarrollo en la Universidad
carece de claridad, relevancia y recursos pareulaise, de forma que se hace necesario
suscitar el debate y proponer estrategias con @etigp y coherencia ante esta situacion.
De hecho, en la organizacion que promociona elteveinsentido del mismo esta claro:
abrir la reflexion y el debate en la UPV/EHU ennpera instancia y a nivel estatal en
segundo término. Por tanto la pertinencia y adeénaal momento de la ED se cumple
con rigor.

2. ¢Han sido las Jornadas adecuadas a este objetsal® Bl punto de vista de su estructura
y Yy de la gestién de su implementacién, la respudsbe ser también afirmativa. En
efecto, se parte del diagnostico, se suceden p@sede ambos lados del Atlantico que
dan cuenta - desde propuestas y experiencias tasicoe las diversas dimensiones que
debe y puede incorporar una ED universitaria eereetia a todo el conjunto de
estrategias que conviene desplegar: sensibilizatémacion, investigacion e incidencia
politica. También se pone de manifiesto la impaitade la transversalidad y la intima
relacion con el compromiso ético y social de lasvensidades en general y de sus
comunidades y miembros en particular. Y todo elttemas se somete al andlisis,
reflexion, debate y propuestas de las personakiparites en el evento. Asi es que las
Jornadas presentan una interesante bateria de Betratégicas que cabria desarrollar de
cara al futuro.

3. Lalinea constante que las jornadas emiten esamsaderacion de la ED como un ambito
gue no debe ser ni reducido ni subordinado a la GldD que debe marchar en paralelo,
en conexion y convergencia. La ED tiene un discprepio, una parte referida al &mbito
de la cooperacion, pero otro parte mucho mas amptiardinada en la propia definicion
de la préactica universitaria, en conexion con guepaducativo y su consideracion como
agente de cambio y transformacion social. Por taetaeivindica la necesidad de una
institucionalizacién propia acompafiada de politicascursos adecuados. Todo ello con
caracter transversal y coherente con el conjuntia ggactica universitaria. Frente a este
panorama deseable, se constata que existen caotoagis con la orientacion dominante
que se impulsa a la politica y quehacer univeraitdesde la globalizacion neoliberal
hegemonica, pero se entiende también que la nesiata esas tendencias y la producciéon
de practicas alternativas intensifica el sentiddedEducacion para el Desarrollo.

4. Otra constatacidbn que se evidencia en las Jornadasl riesgo que representa la
asimilacion sistematica que se hace de la Educguida el Desarrollo solo con las
estrategias de Sensibilizacion, por cuanto ocultavisibiliza la posibilidad de accion a
través de los ambitos de docencia, investigaciaidéencia politica y movilizacidén social.
Las jornadas ponen en evidencia la riqueza y doemisdel contenido de una Educacion
para el Desarrollo consecuente con las institusialeela Educacion Superior y constatan
al tiempo el enfoque limitado y restrictivo de Ipsliticas académicas y educativas
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oficiales resaltando el papel que los propios a&genniversitarios, la propia comunidad
de docentes e investigadores debe asumir.

La conexién de las problematicas de la ED univamisitindependientemente de su
ubicacién en las sociedades denominadas “empobse@denriquecidas”, l6gicamente
con contextos locales diferentes y estrategiadrdatamiento diversas también. En esta
medida, la propia cooperacion inter-universitanaecta con un enfoque de la Educacion
para el Desarrollo consecuente con los retos deupstas de glocalizacion alternativas
gue debemos ser capaces de poner en comunicaerored para el reforzamiento mutuo.

La relacion entre iniciativas especificas de iostdnalizacién de la ED (asignaturas,
titulos, lineas de investigacion, proyectos, centetc.) y las orientaciones transversales
no esta resuelta totalmente pero si se considetastegias complementarias entre si. Se
entiende que el objetivo comun esta en el fortalexito de la dimension académica y
cientifica de la ED. En ese proceso se necesitérasiimeas para crear dinamicas propias
gue puedan hacer visible la ED en la academiaigralpo promover su conexion con las
iniciativas del quehacer universitario. Y estoiaimpo que se entiende la ED como un
instrumento idoneo para aumentar y hacer efectivaompromiso ético y social de la
Universidad.

Se entiende que el modelo actual de la llamada®érgcion de ED, educacion para la
ciudadania global, aun siendo un enfoque releveat®era ampliarse y hacerse mas
complejo, tanto en lo que se refiere a las visismsales alternativas al desarrollo -
desarrollo humano local sostenibéeimak kawsagydecrecimiento, democracia inclusiva,
de “vidas vivibles”...- como desde el punto de «iste alternativas educativas que
restituyan el papel social y cultural de la edu@aan relacién con el mundo no formal e
informal, con el compromiso de la comunidad, comlitaensién global y colectiva del
aprendizaje, con la implicacion de los agentesasesi etc. Todo un mundo de referencias
gue son mas coherentes con la nueva vision de lariii2rsitaria que se perfila en este
evento y que forma parte de un cierto eco de dirobitos y agentes de la ED. La
universidad debe contribuir a ese debate y a susecoencias en todos las esferas
implicadas.

Por ultimo, es dificil precisar qué repercusiorufatpueda tener este evento. Es evidente,
en cualquier caso, que su importancia debiera ser gualitativa que cuantitativa. No
estaban todas las personas que son o pudierampeser,si estuvieron los temas, los
debates, las propuestas, las estrategias. Significdaercer polo, limitado, pero con
potencialidad real en un espacio como es el uniggrs donde la reflexion especifica
sobre la ED es débil (como muestran los foros deddsidad y Cooperacion donde la
reflexion mas especifica sobre la ED esta diluidelggada cada vez mas a espacios
secundarios. Mientras tanto, el compromiso de todtsdas -al que esperamos haber
contribuido con esta comunicacidén- es dar a congcaprovechar todos los medios a
nuestro alcance para extender su conocimientagléser su presencia.
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